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: I Buenos Aires, 30 de poviembre de 1992
Seffor Secretario General del LSRR P N
Consejo Federal de I i VGRS

onsejo eral de Inversiones .
o trsiones | A o
Ing. Juan José Cidcera o EJ&&L?

De mi mayor consideracisn;h

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., a los
efectos de presentar el Segundo Ipfdrme Parcial del estudio "Asesora~
miento pedagdgico en los niveles primario y medio en el érea de la len

gua", que impulsa el gobierno de la provincia de La Pamps.

Sin otro particular, salude & Ud, muy aten~

tamente

Prof. Sara Melgar




zﬂpoé#L
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INFORME FARCIAL

SEGUNDO INFORME CORRESFOMDIENTE AL FPROYECTO DE " ASESORAMIENTO
FEDABOGICHO FARA EL NIVEL MEDIO EN EL AREA DE LEMGUA T
FROVINMCIA DE L& FAMPA.

EXPERTO: FROF. SARA ESTER MELGAR.

SEFTIEMBRE / OCTUBRE 1992.

En los meses de septiembre / octubre del corriente afo, la
asistencia tecnica desarrolld las siguientes actividades:

- En Buenos filres:

al En relacidn con el marco tedrico del Disefo Curricular de La

Fampa. Nivel Medio.

De acuerdo con las observacliones gue adelantamos en &1 Primer
informe de avance, donde se sefala la necesidad de recuperar
informacidén pertinente al marco tedrico existente en los tres
enfoques enviados a la Fampa por la asistencia técnica, seqgin
consta en carpeta adijunta enviada al C.F.I. con ese primer

documento, la asistencia tacnica disedd un pirovecto de

lectura del material de apoyo para realizar un taller de

redaceitn del marco tedrico con la Comisidn de cambio Cu-

rricular en el encuentro presencial del 29 de septiembre.
En dos unidades de trabajo se proponse examinar: |
- Modelos de introducciones

- expositivas o programaticas

- histdéricas

- intervogativas

~ Fosibles ordenamientos de contenidos del marco tedrico:

1. De los objetivos .. a los actores institucionsles del
nivel — . al modelo curricular.
I11I. De los actores institucionales del nivel — &  log
obhietlivos —eeee @&l modelo curricular.
111. De los sctoresz institucionales del nivel — 51 modelo
curricular . a los objetivos del nivel.
- - . ‘ ia asistencia

técnica se propuso retrabajar como estructura de base, las
lineas generales de un documento de apoyvo elaborado en el afo
1991 por BSara Melgar, Graciela Alisedo y Cristina Chioceci para
un Taller de perteccionamiento de docentes del Nivel Medio en la

Frrovincia de La FPampa.
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Repirroducimos agui el trabajo que desarrolla los siguientes
aspechos: '

- Fresentacion general del area

- Breve yreferencia a la relacion de suietos vy obieto de ernsee
Aanza vy aprendizaje
- Modelo pedagdoico
- Orientaciones basicas en la Lengua
- Actividad vy provecto linguistico

- El taller en el area

¢ Ver en este mismo informe seccidn Documentacién )

En relacidon con la actividad de los Coordinadores .

Dado que &n la primera reunlion de septiembre se habia acoardado la
necesidad de instrumentar un  espacio especifico destinado  al
perfecclionamiento de los coordinadores en la ochservacion v
registro de experiencias de los multiplicadores, ia asistencia
técnica disefé un taller sobre la gbhservacién de los grupos de
aprendizaje .

Fundamentos del taller:

Se tratard de diferenciar la observacisn
de grupos de aprendizaje de la observacién ingsnua, a partir de
exigenclias de sistematizacidén, obletividad, precisitn v control.

Be tratard también de acordar con los
caordinadbrea cuales son los supuestos basicos de 1s  observa—
cidn.

Se presenta agui el primer problema: la naturaleza del objieto a

observat .

Al observar las conductas de un sujeto centramos nuestra atencion

en =) suieto =g situacion. En @l CAas0 del arupo
debrmos centrarnos en un conjunto de personas gque no implica la

suma de cada una individualmente =sing la percepcidn conjunta de
todas ellas, de sus interrelaciones, de las relaciones con los
elementoas significativos Y con los piraductos de esas
interrelacioness.

Los coordinadores deberédn focalizar como objeto de observarién la
situacidn grupal de aprendizaje en la cual se incluyen el
conjunto de itodos los elementos presentes, personas v ohjetos
materiales, en un espacic ¥ tieampo teterminado, sus
interrelaciones v  los cambios continuos que surjan de la in-
tervrelacidn.

Aprender a focalizar el grupo rfo 8s una tarea sencilla ya gue se

tiende natwralmente a ver cada elementg v no el conjunto. Aprender



a vivenciar las situaciones arupales desde e rol de observador os
awn nas complicado porque implica sensibilizarse para captar, para
" darse cuenta ", contactarse con el otro v cen un otro oo
individual sing grupal.

En el tailer we popecifiveardn las condicionss de base de une
ohservacion gque debe ser:

Los datos observados deben ser, en 1o posible, in-
dependientes de guien los percibe v toma. Esta cordicidén no nusde
lograrse en forma absocluta va gue =1 observador:

&) ksta incluido en la situacidn v es siempre un factor
modificante de la misma ( salvo =] cbservador externo ).

bh) beleccicna algunos hechos o conductas por Sser la
percepcidn un proceso selectivo vy estar afectadas por  las
caracteristicas personales del sujeto.

o) Fercibe, describe v registra las conductas y situwacio-
nes observadas  seguin su propio esquema referencial o sea seqln Su
praopio conjunto de ldeas, creenclas  idecl dgicas, actltudes,

afectos v experierncias previas.

Fara contrarrestar el efecto tde estas dificultades el
ohservador debe:

1. Considerarse a Si misme como una variable mas de la
sliiuacion vy controlar sus efectos al incluirse como factar
modificante.

#. Establecer la distancia éptima entre &1 v el grupo gue
le permita operar eficazmente.
3. Reducir su influencia sobre lo gue percibe y reglistra.
4. Utilizar recursos @ instrimentos apropilados como
ligtas de control o coteio. escaltas, disgramas, registros

cuidagosos, ete,

Sistemdtica:

Debe responder a objetivos clarus vy aun plan
previo para que el gbservador sepa lo gue busca, lo que ex
significativo v lo gue carece de importancia en una situacion

coanecreta.




Completa:

Debe imcluir: &) La visidn de conjunto, de totalidad sin
desculdar por esto los detalles importantes; b las wvariables
relevantes gue estan presentes en la situacidny ¢) las conductas
gue manifiestan los miembros en el grupo;  d) la sucesidn v

dinamica, el movimiento dialéctico del suceder grupal.

Yalida:

Bue registre lo gque realmente se guierg cbservar.

Confiable:

tBue recoja datos de manera similar a otra observa—
ciron realirada en la misma situwacidny para esto es importante el

registro simultaneo de méds de un observador v el control posterior

de los mismos.

) En relacion con los multiplicadores,

La asistencia técnica disedd talleres relativos a:

El rol de asesoria gue debe cumplir el multiplicador vy sus
funciones: acadeémicas, institucionales, evaluadoras, de ani-
macl on cultural , de desarrocllo curricular,

Contenidos de base de primero v sequndn afos: Comprensidon
lectora ~ Consiana —~ Resumen.

Lectura vy andlisis del marco tedrico.

Seleccidn bibliografica de apovo.

Ffotividades =2n Santa Rosa.

Martes 29 de septiembre de B a 13,

Se retrabajd el Marco tedrico enviado por la Eomisian de Cambio a
partir de la lectuwa de los Enfogues. Se incorpord 21 documento del
Taller de 3junio de 1991.
Se decididé redactar el marco segén el siguiente esguema:
1. Introduccidn interragativa
Z. Londicicones de una propussta linguistica en el Nivel Medio,
3. El perfil linguWwistico del sujeto de aprendizaje
4. E1 modelo pedagdgico del Diselo Curricular
4.1. Las orientaciones basicas
4.2. El provyecto comunicativo

. l.os objletivos de la ensefanza de la Lengua =2n 21 Nivel Medico

S.1. Dominio de la escrituwra

5.2. Adquisicidn de la oralidad secundaria

3.3, Produccion v recepcldn de discwsos soccialmente vigentes.
S.4.

Froduccidn v recepcian de variedades denbtro de la primera

lengua v adguisicidén de segundas lenguas.



Adijuntames =1 documento definitive del Marco tedrico aue  fue
redactacio el 29 de septiembre vy gque luego se leyd en =1 taller de
coordinadores v en 2l de multiplicadores.

¢ Ver en este mismo informe la seccl én documentacidn ?

Martes 29 de septiembre de 14 a 16

l.a asistencia técnica v 1a comisidén de cambio curvricular rea—
lizaran actividades relativas a la prepsracisn de carpetas con
material hiblicgrafico apartado por la asistencia téonica: marco
tedrico v seleccidn de biblicgrafias de apoyvo, para ser distribuildas

& los comrdinadores v multiplicadores.

Martes 29 de septiembre de 16 a 19.

Taller de coordinadores.

Se trabajo en el taller de ocbservaclidén segan el plan previsto en
Huenos Aires.

Se determinaron ton los coordinadores las siguwientes variahles de

abservacion en_ los grupes de aprendizaie ogue sistemastizamoz en formns

de cuadro. ( Seguimos en 1o fundamental s Asch 1990 ).
Las variables consideradas fuetrorn:

- coantestuales

grupal es
— interrelacionales

- inmdividuales



Var-iables

Tipo

Desciripcian de

Contextuales

Espacial es

~espacio amplio prixime al
grupo. {( Amblente prdéximo }
—espaclo fisico del grupo

( Ambiente propilo )
~distribucién en &1 espacio
de personas v chistos

Temporal es

~tiempo global:afo, dia
hor at.

~tiempo grupal:
desarrcilo,
clave.

~prden de sucesldn de hechos
v fendmenos, orden de llega

da, retirno, etc.

mes,

intciactdn,
cierre, momentao

Normativas

-normas y pautas dadas por
2]l sistema externo ( insti-
tucidn 2

Grupales

Subsistemas de
Roles

~tipos:—de taresa
—-de mantenimiento del
grupo
-individual es
—caracteristicas:
-~complementariedad
~astereotipia

Subsistemas de
Comunicacidn

~Estructura

—Froceso { emisor, receptor
cédigo, mensaje, canal., re-—
troalimentacidn, ete. )

—Secuencia o puntuacidn

Subsistema
Técnico —
trumesntal

Ins—

Subsistema de
Froducci é6n

contenido
estilo
intencidn
varbal
no verhbal
~Flan de ensefanca-aprendi-
zajerobietivos, contenidos,
actividades, evaluacidén,
recursos
—Origen del plan: del profe-
s, autogenerado.
~Técnicas de ensenanza.
dinacién, etc.
~Actividades realiradas
~Tareas .Tareas producidas
Calidad, cantidad
.Problemas, dificul-—
tades de la tLarea
.Formas de resolu-—-
cion

-Niveles:

-Tipo:

coor




.Tipos de aprendiza-—
je realizados.

~Grupo .Cohesisén grupal
Llima grupal

Tensidn grupal
Contlictos grupales
Resistencia al cam—

bio
Interrelacio~| Relaciones in~ [miembro - miembro
les terpersonales migmbro - grupo
miembro —— profesor
miembro —— observador
miembro —— tarea
grupo - tarea
grupo —— coprdinador
grupa —-— cbhservador
coordinador —— observador
Individuales Miembros —~Estilos de comunicacidn
personal
—Estilos de aprendizaje per—
sonal
~Roles predominantes de cada
miembiro
Coordinador —Caracteristicas perconales

generales v psicoldgicas
—Disposicidn para ensenar
~Eficiencla Ltécnica

-Fstilos de comunicacidn
personal

Observador —Eararteristicas personales
generales vy psicoldgicas
—Disposicidén para observar

-Eficiencia tecnica
~Estilos de comunicaci on
personal

Asimisno se acoardaron lazs siguientes funcilones de la observacidn:

1~

percibir los fendmenos grupales en relacidén con la tarea v los
miembros en sw complejidad estructural vy dinamica.

registrar el conjunto de hechos significativos cbservados.
conprender & interpretar, dar slgnificado a las conductas
percibidas en los mniveles manitiesto v latente v desde marcos
tedricos especificos.

retroalimentar al grupo yv/o al coordinador mediante la devolucidn
de informacidn cbtenida del grupc.

diagnosticar en forma continua la situacian prezante v

pronosticar la posible evolucidn futura del grupo.



&~ avudar mediante sus aportes v analisis, al resto del equilpo

coordinader a la coordipacidn v evolucion del grupo.

Se conving con los coordinadores la

realizacién de observacionss

parciales gue fueran familiarizéandolos con el conjunto de variables

y funciones & tener en cuenta.

Migrcoles 30 de septiembre, de 8.30 a 17.

Taller con multiplicadores v coordinadores sn observarion.

Actividades:
&) Los multiplicadores llenaron una ficha personal con datos de
nombire, zona, antiguedad docente v regpondieron a dos demandas:
Fara asesorar a lms'colegaﬁ de Lengua ...
Yo cuento con ...
Freveo estas dificultades ...

Esta actividad introductoria tuveo como objetive qenerar un

espacio donde plantear las proplas interrogaciones, fantasias vy

temores frente a la tarea del asesoramiento gue, en una tercera

parte de los multiplicadores &8 nueva para su  edperiencia

docente.

Todos manlfestaron rnecesi dad de actualizacidén cientifico -

técnica.

A partir de la ficha personal = elabord un mape semni&n-—

tico radial en torng al perfil del asesor

modelo curricular

que Conozoa 1a

v perfil asesor

gue comparta
la itdealogia del
camblo cuwrricul ar

facilitador

problematica de los

saberes del docente

evaluador v

autgeval uador

RAE2E50F

gue tenga practi-
cidad para resalver

situaciones

itnvestigador

{ multiplicador )

que tenga solida

formacidén en 1 Area

gue tenga actitud

de apertuara

animador
que no pilerda
de vista la
realidad de la

=0Na



S5 leyd vy comentd bibliografia de apovo v se retrabajdé el mapa
radial. En el gue reproducimos agus, las palabras subravadas
corresponden a la segunda etapa, llamada de " poslectura " v las
no subravadas & la prisera etapa o de " prelectura .

Esta forma de tirabajo obedece a gue la primera actividad de
taller que tuvo comt une de sus objietivos )] trabajo sobre el ol
del multiplicador, tuvo un  segundo objetivo, gque fue ex—

perimentar una estrategia de lectura comprensiva basada en el

trabalo activo del sujieto en la etapa de las anticipa—

ciongg lectoras v la actualizacidn de los esquemas previos. Asi.

la incorporacion de la informacidan  textual =e integra come

gporte a la informacidn existente vy puede ser diferenciada v
categorizada por 21 sujeto lector.

For lo tanto, ese primer taller sirvid también para la actua=-
lizacidn de los multiplicadores en cuanto a la problematica de la
comnprensidn lectora. r

Les fue indicada bibliografia de apoyo para completar el tema v

para asesorar a los docentes de sus sonas.

b) Segunda actividad: A partir de una consigna ambigua v las
diflcultades gue gensrd enn el grupoc de multiplicadores para
organizar @l segundo blogue de actividades de taller se enfocd el

tema de la lengua  directiva v la consigna como textg, Todos

colncidiaron en la gravedad del problema de interpretacidén vy
elaboracidn de consignas en el nivel medio, con lo cual sé
cdesarralld el segundo taller.

La asistencia técnica reprodulo un trabajo que diseld para la

M.C.B.A., Becretaria de Educacién, DE. 19 v 21 v gue luego fuera

retomado para la capacitacidn docente en la provincia de Santa

Fe.

Se trata de trabajar la consigna en una situacion comunicativa

real. Entre otras posibilidades bibliograficas (  Eellaut 23
iolibert 91 ), guien mas se adecua & esta idea es Stubbs { 84 )
que presenta un juego con materiales linguisticos que tiens como
meta el desarrollo del lenguale v de la competencia  coma-—
nicativa.

Uno de los jusgos presenta distintas Ffiguras geométricas di—

bujadas en tarjetas.
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El nifo tiene gue describir la figura a su compafero, que tiene
que dibujarla trabajando sdlo a partir de la descripocidén verbal v
noe permitiéndosele ver el original.

De esta manera, la principal estrategia dege los juegos es hacer
Que las nifos hablen entre si  dentro de unas tareas  comu-
nicativas blen definidas. Y la idea de los juegos es gbligar a
los nifos a explicar, describir, indagar, clarificar i
diferenciar con tanta precisién como requiera el juego.  Segan
dice Sinclair ¢ 1973 ): " Es fascinante observar a los nifos
utilizando los materiales de comunicacidn. Estéan tan absortos an
resolver el  problema, gue exprimen su lenguaje hasta la dltims
gota te significado, pasan rdpidamente de uwna tactica a otra vy
prueban nuevos aAngulos gue incluyen otra clase de riesgos. " " (
Stubbs p.79/80 ).

Se llevd a cabo la experiencia con los multiplicadores, se la
analizé didacticamente Yy  Ee recomendd bhibliograftia. l.os
coordinadores acompafaron ese tramoe con un registro de  obser—
vacidn de snsayo gue luego fue comentado en el grupo.

Este taller se relaciona estrechamente con el cardcter pro—
pedéutico a la vida escolar gue revisten necesariamente log
contenidos del primer afo del C.E. La explicitacién vy produc-
cidn de consignas debe comenzar tempranamente ( 1o ideal es que
sea objetive de la escuela primaria, pero sabemos que no lo es )
y mantenerse sostenida a lo large de la escolaridad con grados

crecientes de compromiso escrito en todas las areas.

For otra parte, la consigna es un texito donde se pueden llevar a
cabo observaciones léxicas, semanticas, gramaticales y pro-
grramaticas. ’

A propdsito de ésto ze trabajd con el grupo de multiplicado— res

la cuestidon del lugar de la reflexién metalinguistica en  un

proyecto de ensefanza v aprendizaje en el area de lengua. A
partir de la actividad probleméatica y con la intervencidn activa
del docentes gue va guiando la conceptualizacidn, los alumnos
sistematizan progresivamente sus cbservaciones hasta llegar a la
formulacidon de las reglas linguisticas, gue luego sSeran  con-
frontadas con 1las versiones técnico-clentificas ( gramiaticas ).

Esta secuenciacidon pedagdgica fue discutida por &1 grupo  como

propuesta para la orientacidn docente en La Pampa.
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Tercera actividad: Sisgmpre denlbro del cardcter bdédsico gue los
contentdos del primer afoc del C.H. deben revestir; se discutid en
el grupo la ensefanza v aprendizajie del resumen.

Entre otras slituaciones, s& obhsevd gue el grupe manelaba
distintos criterios, a veces francamente gontrapuestos, 2
propésitn de las diferenclas vy especificidades entre resumen.
esguema  de contenidos vy gintesis, situacidn desde la cual
dificilmente pudieran orientar a sus alumnos o a otros docentes,

Se trabajd una biblicgrafia accesible gque, dejando de lado

cuestiones terminoldigicas vy formales, se centra en las estra—

tegias de  la intervencidn docente para guiar la construccidn
pragresiva del resumen, .
Con este utltimo taller s=e cerraron las actividades del dia.
Cuedaron planteados los principios basicos gue orientarian la
seleccidn de contenidos para los proyectos comunicativos de
primero v segundo afo del C.B.:
- lectura
instrumentalizacidn — consigna
- resumen
caracter propedéutico

progresiva reflexidon metalinguistica

Rctividades en Bupnos Alres

Sobre la base de estos dltimos acuerdos, l1a asistencia técnica

reformul ¢ el esquema de ogrganizacidon de la disciplina que fue

obieto de trabajo en La Pampa, en el afc 1991,
Reproducimos agui  ese esguems de contenidos v la propuesta
amnpliada gue la asistencia técnica propone para la prdsima etapa

de trabajo.
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INFORME FPARCIAL

SEGUNDD  INFORME CORRESFONDIENTE AL PROYECTDO DE ASESORAMIENTO  FARA
CONTRIRUIR A LA FORMACION DE  UN EQUIFD DE CAFRPACITACION L.OCAL. EN EL
AREA DE LENGUA.

MIVEL FRIMARIO

FROVINCIA DE LA PAMFA

EXPERTO: FROF. SARA ESTER MELGAR

SEFTIEMBRE / QUCTURRE 1992.

ACTIVIDADES EN BUENOS AIRES

Durante el mes de sgptiembre, del 4 &l 30, no se produjo ningan en-
cuentrg presencial  con ios docentes multiplicadeores de nivel
primaric de La Fampa. Estaba previsto, segin consta en &l informe de
AVANse, gue los multiplicadores llevaran a cabo una sencilla
investigacidén cualitativa gue tomara como sede una de las escuelas
de su zona vy recabara los testimonios de padres, docentes y alumnos
torn el fin de registrar la definicidn de la situacidon de la
ensefanza vy aprendizaje de la lLengua gue efectian los mencionados
actores sotlales, medliante la informacidén observactional vy de
eExpresion escrita vy aral.
Los materiales de esa reguisitoria  llegaron a Buenos Aires en las
memanas del 12 al 16 v del 19 al 23 de octubre.
Son doce trabajos de relevamiento de opiniones & propésito de
—-. La actividad del aprendizaje escolar de Lengua a
través de los testimonios de padres, alumnos,
dacentes
- . Accliones concretas  en el ares de Lengua en  las
escuelas con testimonios de docentes v alumnos

—. Problemas v expectativas en el area

Los trabajos constan de dos partes:
a) Definiciones de la situacién formuladas por los diferentes acto-
res sociales

—. Testimonios { encuestas )

b)Y Imterpretacion de las respusstas a cargo de los multiplicadores.



e TEYEeR

®  Sowesed anb S8MET05SE  SOUAIPRNS  @p  UpISBALSSGO  ap Gy 3EA 000

UM REIB TR BITUDAY WIDUSISISEY 21 9J4gnis0 Bp O43uanNdua owixgad 18w .aey
TAVLMOFUT B35 8D [PULd (' BAlleJdedwon eang

3R] 8P WIAUDTILAMBEQO UOD L IANDSS 00 SO0RR AP OPEITOA 1O SOWR 3N [Py

TEIENISS vY @ SO0pINglale oded urieyss ssaped S01 anh Sows T

S07 WIS a0 B3ITEMIINIOIOOS fajuawedTaauad sew  f 0 saaw oy rwwd
B3NN © uaAngrale anb A Y ("33 ‘earsaddra eza.ugod femgnaEr el Aod
TP ABIUISEP) UR(RYEES S0LS820 a0 anb 3ID149p s07  anb aeieyess  agen
R > I

~EPAaL 3D 234danuod (2 vag4eqe anb sauctaonpouad ap Tl I3 QW j 207

- - R JTT
gnby ap A ‘urROR A} as (SORPUQTILDW SO0DTYS RTS8 S0 A SOT.M0817]
BT @p SRUSpe) BOLHAEY 80430 anbh awAaed  anb  w Ty PO T TS

“O3E fapunpp fopuend
‘umsl as 03arqo gnty W fusloinlates  Bs BOTASL T2 anbh uon fsolxasy
FOT uMaONPOAIUT 8% opow anb 8 souwnie  S01 40d  oydip owod HO AR
ua ojuey |, eganiaay A0d spuaTjius as gnb fordwara amd fagnnajan
paed peRpINUNOLd US OJUSTWRAS[St Un Jadey SPULSBADPUT B IAD5 2aA (9

"E e A0 [

40 sopednooaund  uglsa A anuvewunilad wseoasae ns oS SAYLS T IUDD
LUOS =0Y U SO7 anb JTIl42Ape argisod s jeasuab um TEAAQT AN JASuD Y

HA w2 iuaess2p anb o7 anb A seiseiow s {1310 sew 01 anbfepegy wysnd se
ouoEnk usapuodss. souw e sor ank s HA{ENQURG SOSLD S0P D Oun HA eg
ropunbas

U sayqesdaseul wuerdejinsad anb opeasd owijdes A QIHBS ap  souumne
And Sepripundsad Segsanous Avy ‘SauwnTte s01 uwauaty  @2nbumy vy ap
anb sSojU3IWIDOUDD SOT UDD UQIDP a4 U3 LUR.IlU3 Ou enfiue ap sopiusjuos
SO7 anbk ajuaptas  s3 TERPY INIIIaRsap ewao4 ua sopefeqe.as LIS
("238 ‘g-A ‘SRLQWSBTUY SOUDIDP.LD FSOgusa sayenlund Ssweway sor) VAR
9P SopIiuailuns s anb a2tanpap srgisod sa fHa Y. auUab soutwaan B
THEAIUITION

BO] 00 OpRIeYss 07 BOp BIUSE]L IDURSNS WABLS IR DU DAIIDIBAIR  TERURS.JAS0
@ aod ocpessadee 07 rsadped s07 3R A SoOuUwnE FOT &P FOIDTD 43D BT

SR S0L3S3RW S0{  8p  S3UOTUTAD SE] 0195 URIDPIERTSUND Lo owel =

W TIeDIYSEEAUT P 9D SaUDIeN [OU00 SE10W T 4

"

@,



Oheservacidn de cuadernos escolares

Con el obisto de realizar el relevamiento de los contenidos v
modalidad del area de Lengua trabaiados en el aula, resultan de
utilidad los cuadernos escolares.

Ge sug@iere seleccionar al azar dos o tres cuadernos de un mismo
orada, e ir wvoelcando en hoja aparte los siguientes datos:

1.~ tipo de tarea o actividad

Z.— titulo / consigna

Z.— intervencidn del maestro o trabajo posterior individual o
girupal .
1.~ De agui swuwrglrad una categorizacidn " ad-hoc ", gue perpitira ver

la wvariedad v cantidad de trabajos de lengua reglistrados an el
cuaderno. ‘

2.~ A partir de este registro s podra ochservar la " unidad
linguistica" trabajadas ( palabra, oracidon, mensaje, etc. Yo En
correspondencia  con lo registrado en el punto anterior serd posible
delterminar si bay una o mds clases de contenidos eh%ocadas:

2. Se trata, centralmente, de ver " gué pasa después Y: =i el
magstro corrige, o 9 na, y cémo la hace; si la actividad es retomada
en ogtra posterior, si es reescrita con algun criterio, si produce un

trabajo de intercambico, ete.

Tipoas de tareas

Titulo - Consigna { a partir de gue se hace )

Intervencion/es posterior ( gquéd ocurre después )
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El proyecto de educacidn lingiistica que ofrecemos tiene como
meta la formacién de un hablanté plurilinglie que se desempeiie 8&~
tisfactoriamente en la complejidad de los contextos actuales don-
de coexisten. lenguas,variedades,jergas,niveles,enpleos y medios
que reclaman del hablante una permanente plasticidad,adecuacién N

justeza en sus inhercamblos comunicativos.

Para ello desarrollaremos la competencié comunicativa de los
alumnos,es decir,el conocimiento de las caracter{sticas de los dife~
rentes contextos y situaciones de habla y su correspondiente prdc~
tica,y también la competencia lingiiistica,es dzcir,la sistematiza®
¢cién de los principios y normas de la lengua y los discursos,

La modalidad mds adecuada para este trabajo de permanente reflexid
sobre la prédctica es el aula taller donde se optimiza la propia
produccidn y se construye el juicio critico.

Los fundamentos teéricos del proyecto provienen de la Sociolin-
gliistica en tanto marco de reflexidn para el encuadre de log dis~’
cursos sociales y su pertinencia,como asi también de la Sicolin~ '
gliistica para la comprensidn de los procesos de construccidn
del hablante .La Lingiistica general y la Teoria de la literatura
aportan las sistematizaciones de lengua y textos respectivamenté.




 saber para el mundo.

LA PAMFA - A
MARCO TEURICO

LiuNGUA

E1l sigulente proyecto de formacidn lingif{stica para el nivel -
medio se estructura en torno a los interrogantes que 'planteg
remos & continuacidn:

¢Qué reclama la sociedad de un hablante que pasd por la escuel
media en cuanto a su actuacidén linglifstica?

{Qué espectro de saberes lingilfsticos tiene gque construir el ha~ f
blante para satisfacer ese recldmo? | Ce

iCon qué capacidades cuenta?
&Qué proyecto pedagdégico lingliistico se debe disefiar en atencida

g este hablante y a aquella sociedad?

En cuanto & la primera pregunta creemos adecuado considerar que
el saber lingilfstico que se construye en el nivel medio es un

En efecto,la sociedad recibe al término del nivel (deapuga'dé “';
doce ailos de esducacién formal) a un individuo a un paso de sus . . K
e

obligaciones civicas ¥y laboraled.Esto significa que la sociedad
exige que la sducacién lo haya dotado de inatrumentos criticod ¥y
reflexivos que le permitan la necesaria autonom{a en cuanto ha<
blante pérs interactuar en todos los dmbitos de su desempefio: vi~
da cotidiana,insercidén laboral,proyecto politico,

Es decir,se trata de alguien capaz de pensar su lenguaje ¥ ei'dé_ﬁ
los otros,lo cual obliga & congiderar el espectro de saberes lin~ '
gli{sticaSque deberdn constituir la oferta educativa de la escueld,
tema del segundo interrogante. ‘

En este sentido,si los saberes acerca de los hechos lingifstim
cos deben construirse en la escuela,tanto mds las reflexiones que
permiten teorizar sobre egod hechos.Es la egcuela la que debe dar
cuenta de los fendmenos de cambio ling@fstico (historia de la leng :
gua),de las relaciones entre tales cambios y las viciaitudes hiBfG@Q
térico-sociales (historia linglistica),de los fenémenos de uni&n“aﬂﬁ




entre los conocimientos y hébitos lingii{sticos y la eatratificacié
sociocultural y econdmico—geogréfica de la poblacidn (5001Qlingﬂis¢5'J
tica),de loas fenémencs de conexidn entre la organizacidn del veca-fi,»g
bulario,de las oraciones y sus ralizaciones y la organizacidn sico |
1égica de los seres humenos (sicolingiistica),de los fendmenos de
sentido y significado,de la estructura cidén del vocabulario (Bemén”’
tica),la interconexidn de cédigos lingﬁisticos y no lingdiatiooa
(semidtica),

Para responder a la pregunta acerca de las capacidades con que -?;
cuenta el sujeto de aprendizaje ingresante en el nivel medio es " i’
necesario, hacer referencia a lo que llamamos el perfil lmngdistioo;ﬁhfl
del sujeto en cuestidnm. =

La escuela media recibe a un sujeto que ha adquirido unos inst .
trumentos,que necesariamente debe profundizar,perfeccionar esas ad - . .
quisiciones,e introducirse de lleno en los usos socialmente vigen~

‘tes de los instrumentos lingii{sticos. Es decir,que debe comenzar s .

trabajo de apropiacidn de formas y estrategias discursivas,tanto -%;]*
en lengua escrita como en lengua oral.El nivel medio,en definitiva _
recibe a un sujeto de perfeccionamiento en el frea de lengua.Se tm.
ta de alguien que va hacia un conocimiento lingifstico desde un co~
nocimiento que ya posee y que va hacia la sociedad adulta desde el ;LJ:
modelo social de su comunidad de pares, B

En efecto,el alumno que ingresa al primer afio del nivel medio
estd a las puertas de un proceso intenso y vertiginoso de creativi-
dad lingiifstica y de reflexidén sobre la comunicacién ligado con su
propio mundo.As{ la creacidn por parte del adolescente de una varie-
daed lingii{stica (Jerga adolescente) es un fendémeno de cardcter uni-
versal que obedece a leyes socioculturales explicitables:en el és¥
tado actual de la sociedad occidental podemos afirmar que existen
numerosas caracteristicas relativas a la funcién,a la sintaxis ¥
fundamentalmente al léxico que se encuentran estrechamente relacio-

nadag con el locutor adolescente.

Esta lengua de uso puede leg{timamente ser considerada el punto
de partida de los saberes escolares,éstrategia pedagdgica que sor—

tea la diatancia entre la lengua de la escuela y la lengua fuera de

la escuela,.En general las lenguas de "afuera" no gozan de preatlgio ;;l
acaddmico.Asumimos que ciertas precisiones lingifsticas y més eapeﬂ."
cificamente sociolingil{sticas permitirfan zanjar esta dificultaed:
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toda lengua es una lengua y su cardcter dialectal o el hecho de
ser una jerga no impide la puesta en marcha de los mecanismos bdai-
cos de la actividad metalingU{stica que es la base de la construc~
cidn del objeto de conocimiento en el drea.En efecto,si hay unidadr
des y operaciones de conmutacidn,traduccién,pardfrasis,se da al mis
mo tiempo una forma de reflexlén metalingliistica que posiblllta la
construccidn de una axiométlca es decir la explicitacidn de los
principios de la gramdticd.La presunta marginalidad de las formas
lingli{sticas que sean el punto de partida de esta acuvividad -en
nada afecta la calidad de los resultados en términos de construc~

¢idn del conocimiento. p

En la medida en que sl adolescente cqmparte una jgrga con sus
pares y al mismo tiempo interactla con los adultos,puede decir se
que es un traductor por excelencis, Alguien que,en un primer paso
_puede traducir su lengua,su jerga,a la lengua estdndar.Se trata
' de un hablante competente a través de una capacidad de raflexidn,
la reflexién metalingiifstica que le permite construir su saber
gramatical y su saber prqogmatico.

Sujeto
Productor lingiifstico
Hablante competente

‘Reflexidn metalingli{stica

Pragmdtica Gramdtica

El hablante capaz de estas operaciones pone en acto su cempetencia
- para la confrontacidén de variedades lingiifsticas,habilidad que
autoriza a considerarlo plurilingle. '



Canceptos bdsicos pafa un disefic currioular

. El modelo pedagdgioo

"Bl desarrollo de las capacidades lingifsticas no regpone
de & un proceso jerirquico y lineal sino a un modelo heli=
coldal que exige trabajar en cada momento todos los aspece
tos implicados aunque con diferentes gradog de amplitud y

profundidad,® , ,
(Currioulum de Espafia)

e e T e B B
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Esta modelizacidn sin duda es la mds adecuada a la complejidad del
objeto y sus procesos de ensefianza y aprendizaje,pero debe acompafiare

86 por un cuerpo de orientaciones bagicas que perzitan su puesta sn °
acto. '

1
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Las orientaciones basiocag

Se trata del primer paso necesario hacia la didactizacidn de log
aportes lingiifsticosP®"¥a concrecién del marco tedrico lingu{sticoe
pedagdgico,

BEllas song

«El replanteo desde lo pedagégico de las noclones
de competencia lingifstica ycompetencisa comunicativa
del hablante, ' | |

~«La lengua de uso como objeto ds conocimiento egcolar
¥ base del plurilingiuismo,

. La exposicidn a la.variacién lingu{stica Y lag opo=
raclones metalingu{sticas de traduccion,parafrasis,ete

« Bl lenguaje como'aotividad.

+El proyecto comunicativo,

1l hablante competente es el que puede reconocer y produeir enune
clados porque posee un sistema de reglas que le permiten el dominio de
$u gramatica (oompetenqia gramatical) y el dominio ds las pautas de .
interaccidn social (competencia comunicativa),Sostenemos que es posi-
ble y necesaria la reflexidn del alumno sobre gug proplas practicag
lingifsticas para reconstruir ¥ luego emplear dichas reglas.



. QU8 es a su vez el motivo de la actividad y es un pr
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icas cuando ge estin usando

Bn ese gsentido tomar 1la lengua de usoc como punto
fica el primer paso bacla el reconocimiento de 1g imp

" variacidn en los hechos del lenguaje.Significa partir
propios del alumno y proponerle el juego con otrog registros y variee

dades para fue pueda degempeflarse con fluldez en distintos COnteitos_
7 situaciones de comunicacidn, -

ortancia de l1a

De esa maners podra re-constirwir 1la lengﬁa estandarizada y empleare
la a partir de una correcta ubicacidn en el repertorio propio.Tambidn

podra discriminar y emplear funciones estéticas,lﬁdicas;ﬁrectivas,etc.'
de la Lengua, '

El lenguaje as{ concebido es una actividad,

Toda actividad ejerce influencia sobre el entorno,apunta a un fin

oceso no automdtie
CO que implica elecciones g cada paso,

La escuela deberd favorecer el reconougi
comunicativas y lag alternativasg de
elr que debe colaborar con

miento de lag necesidades
aceidn para satisfacerlasjes de-
el educando para que formule sus proyectos
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i sentido.
sentan dispersos sino integrador en una totalidad que les da

lmpone partir de 1a lengua de i ‘

de partida signi-_f‘

de los regigtros hi
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El taller lingliistico

El proyecto lingifstico solicita para su con-
cregidén un &mbito pedagdgico de produccidn e intercambio que 8élo
puede darse en el taller,

A diferencia de otras pfopuestas pedagdgicas donde el taller
eg una alternativa B otras actividades dulicas ligadas 8 la cons~
truccidén de conocimientos puntuales o programdticos,aqui el taller
es el dmbito de la produccidn lingliistica en totalidad ¥y
apunta a la construccidn de dos clases de objetos:

1. Objetos lingii{stices de primer grado.Textos orales y es~
critos vigentes en las pricticas sociales de la comunidad

2, Objetos lingiiisticos de segundo grado.Refleiiones acerca
de la forma y contenido de los textos del primer grupo.

Los objetos del grupo 4 son el resultado de un primer proceso
de didactizacién que discrimina los siguientes contenidos: lengua
y literatura de uso,la variedad lingif{stica,el plurilinglismo,cons=
truccidn de los principios y pardmetros del texto y la frase en
tanto resolucidn de problemas.

Los objetos del grupo 2 son el resultado de un gegundo proceso
de didactizacidn que discrimina formas de codificacién cral. .y asé
crita como contenidos mds especificos de gistemdtizacidn fonold—

gica,ortogréfica,morfolégica,sintéctica semdntica y pragmdtica.
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",..Uno no busca sblo ser comprendido, si=
no también ser crefdo, obedecido, respeta
do, distinguido".

(Bourdieu)
Introduccidn

El siguiente proyecto de formacién lingiiistica para el nivel
medio se estructura en torno a los ihterrogantes que plantearemos
a continuacidn:

(Qué reclama la sociedad de un hablante que pasd por la escuela
media en cuanto a su actuacidn linglifstica?

;Qué espectro de saberes linglifsticos tiene que construir el
hablante para satisfacer ése reclamo?

;Con qué capacidades cuenta?

:Qué proyecto pedagégico lingllfstico se debe disefiar en atencibn
a este hablante y a aquella sociedad?

En cuanto a la primera pregunta creemos adecuado! considerar
que el saber 1lingliistico que se construye en el nivel medic es un
saber para el mundo.

En efecto, la sqciedad recibe al término del nivel (despucs
de doce afios de educacién formal) a un individuo a un paso de sus
obligaciones c¢ivicas y laborales, Esto significa que la sociedad
exige que la educacidn lo haya dotado de instrumentos criticos y
reflexivos que le permitan la necesaria autonomfa en cuanto hablante
para interactuar en todos los &mbitos de su desempefio :vida cotidiana,
insercién laboral, proyecto politico.

Eg decir, se trata de alguien capaz de pensar su lenguaje ¥y
el de los otfgé, lo cual obliga a considerar el espectro de saberes
lingiifsticos que deberén constituir la oferta educativa de la escuela,

tema del segundo interrogante.

Condiciones de una oferta lingiifstica en el nivel medio.

En este sentido, si los saberes acerca de los hechos lingiiisticos
deben construirse en la escﬁelaﬁ & la escuela la que debe dar cuenta
de los fenbmenos de cambio lingiifstico (historia de la lengua) ,
de las relaciones entre tales cambios y las vicisitudes histérico-
sociales (historia lingiifstica) , de los fendmenos de unidn entre

los conocimientos y h#bitos linglifsticos y la estratificacibn sociocul-
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tural y econbémico-geogrédfica de la poblacién (sociolingiiistica),
de los fenbmenos de conexibén entre la organizacién del vocabulario,
dé lag oraciones y sus realizaciones y la organizacibn psicolégica
de los seres humanos (psicolingiiistica), de los fenbmenos de sentido
y significado, de la estructuracién del vocabularic (seméntica),
la interconekién de cbdigos lingtifsticos y no lingiliisticos (semiética)
Para responder a la pregunta acerca de las capacidades con gue
cuenta el sujeto de aprendizaje ingresante en ei nivel medio es necesa-.

rio hacer referencia a lo que llamamos ., el perfil linglifstico del

sujeto de aprendizaje.

La escuela media recibe a un sﬁjeto que ha adquirido unos instrumen
tos  linglifsticos , que necesariamente debe profundizar. Sin embargo
rare vez el nivel medio tama en cuenta y/o analiza los medelos o métodes de alfabetizacitn

| que " determinaron "1a adquiéiéién.de la lengua escrita en el nivel
anterior , ni evalla las experiencias que -al respecto- tienen los
alumnos antes del ingreso a esta nueva etapa. Es decirq;% nivel medio
debe profundizar su trabajo de apropiacién de formas ¥ estrategias
|

discursivas, tanto en lengua escrita como en lengua oral. El nivel

medio, en definitiva recibe a un sujeto de perfeccionamiento en el

_&rea de lengua, Se trata de alguien que va hacia un conocimiento

linglifstico desde un conocimiento que ya posee Yy que va hacia la
sociedad adulta desde el modelo social de su comunidad de pares.

En efecto, el alumno que ingresa al primer afo del nivel medio
estd a las puertas de un proceso intenso y vertiginoso de creatividad
lingifistica y de reflexién sobre la comunicacién ligado con su propio
mundo. Asf la creacién por parte del adolescente de una variedad
lingiifstica o lengua de minorfas es un fendmeno de carfcter universal
que obedece a %eyes gsocioculturales explicitables: en el estado actual
de la sociedad occidental podemos afirmar que exigten numerosas caracte-
risticas relativas a la fupcién, a la sintaxis y fundamentalmente
al 1éxico que se encuentran estrechamente relacionadas con el locutor
adolescente.

Esta lengua de uso puede legftimamente ser considerada el punto
de partida de los saberes escolares, estrategia pedagbgica que sortea

la distancia entre la lengua de la escuela y la lengua fuera de
la escuela. En general , las lenguas de nafuera" no gozan de prestigio
académico. Asumimos que ciertas precisiones lingiiisticas y més especifi-

camente sociolinglifsticas permitirian zanjar esta dificultad: toda lengua es una lengua
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ain las lengués de minorfas, y su caricter dialectal o el hecho de
ger una Jjerga no impide la puesta en maréha de los mecanismos b&sicos
de la actividad metalinglifstica que es 1a base de la construccibn
del objeto de conocimiento en el &rea. Esto remite a una estrategia
de enseflanza: tomar la lengua de ugo como punto de partida para luego
ampliar el repertorio del hablante. fn efecto, si hay unidades de trabajo ¥
operaciones de’ conmutacién, traduccién, parffrasis, se da al mismo
tiempo una férma dé reflexién metalingiistica que posibilita la construg,
ci6n de una axiomitica  .es decif; la explicitacién de los principios
de la. gramdtica. La presunta marginalidad de las formas linglifsticas
que sean el punto de partidé de esta actividad en nada afecta la
calidad de-los resultados en términos de construccibn del conocimiento.
Siempre qué haya trabajo sobre el lenguaje contrastacidn de discursos,
apropiacién de nuevas formas y tipoiogias.

En 1la medida en que el adolescente comparte una lengua de minorias
con sus pares y al mismo tiempo interacttia con los adultos, puede
decirse que es un traductor por excelencia. Alguien que, en un primer
paso puede traducir su lengua , a la lengua esténdar. Se trata de
un habléhte competente a través de una capacidad de reflexibén, la

reflexién metalinglifstica que le permite construir su saber gramatical

y su saber pragmético.

Sujeto
Productor linglifstico

Hablante competente

Reflexién Metalingiiistica
Pragmatica Gramatica

-
-

E1 hablante que a través de diversas situaciones de ensefianza
y guiado por adecuadas intervenciones docentes es capaz de estas
operaciones, pone en acto su competencia para 1a confrontacién de
variedades lingilfsticas , habilidad que autoriza a considerarlo pluri-

lingiie, El plurilingliismo es efecto deseado de la ensefianza.

Conceptos bAsicos para un disefio curricular

El modelo pedagbgico

"El desarrollo-de las capacidades lingiifsticas no responde a un proceso jerfrquico y
1ineal sino a wn modelo helicoidal que exige trabajar en cada momento todos los aspectos
implicados aunque con diferentes grados de amplitud y profundidad”. ’

(Gxtﬁcuhnadb Espafia)
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Esta modelizacidn sin duda es la més adecuada a la complejidad

del objeto y sus procesos de ensefiana ¥y aprendizaje,'pero debe acompa-

flarse por un cuerpo de orientdciones bésicas que permitan su puesta

en acto.

Las orientaciones basicas

Se trata del primer péso necesario hacia la transposicién didactica
de 1los aportes linglifsticos para la concrécién del marco teérico
lingﬁistico—pedagégico.

Ellas son:

. El replanteo desde 1lo pedagbgico de las nociones
de competencia lingtifstica y competencia comunicativa del hablante.

. La lengua de uso como objeto de conocimiento escolar
y base del plurilingiismo.

. El1 trabajo sistemético con la variaci6n linglifstica
y las operaciones metalinglifsticas de traduceidn, paréfrasis, etc.

. E1 lenguaje como actividad.

. El1 proyecto comunicativo.

El hablante competente es el que puede reconocer Y produecir
enunciados porque posee un gistema de reglas que le permiten el dominio
de su gram&tica (competencia gramatical) vy el dominio de las pautas
de interaccién social (competencia comunicativa). Sostenemos queé
es posible vy necesaria la reflexidn del alumno sobre sus proplas
pricticas linglifsticas para reconstruir y luego emplear dichas reglas.

Para que tal reflexibn sea posible, se impone partir de la lengua
de uso y observar las estructuras linglif{sticas cuando se estén usando
para poder entenderlas en su funcionamiento comunicativo; de hecho,
en esta etapa los modelos adultos y/o literarios pueden cumplir una
funcién de contrastacién con respecto a ciertos planos de las reglas
gramaticales de’los educandos.

En ese sentido tomar la lengua de uso como punto de partida
gignifica el primer paso hacia el reconocimiento de la importancia
de la variacién en los hechos del lenguaje., Significa partir de los
registros propios del alumno y proponerle el juego con otros registros
y variedades para que pueda desempefiarse c¢on fluidez en distintos
contextos y situaciones de comunicacién.

De esa manera podré re-construir la lengua estandarizada y emplearla.
a partir de una correcta ubicacién en el repetorio propio. También
podrd discriminar ¥ emplear funciones estéticas, lddicas, directivas,

mtc. de la lengua.
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El lenguaje asf concebido es una actividad.

_ Toda actividad ejerce influencia sobre el entorno, apunta a
un fin que es a su Vvez el motivo de la actividad y es un proceso
no automético que implica elecciones a cada paso.

La escuela deberd favorecer el reconocimiento de las necesidades
comunicativas y las alternativas de accién para satisfacerlas; es
decir que debe colaborar con el educando para que formule sus proyectos
comunicativos y construya sus estrategiag combinando una adécuada
caracterizacisn del problema linglifstico por resolver, los medios
lingiifsticos a su alcance y su plan de accién, los que no tiene y debe
adquirir en la escuela.

Asf concebido el proyecto se constituye en una situacién problemé-
tica global que contiene a su vez situaciones probleméticas puntuales,
cu&a resolucién requiere la desagregacibn de contenidos de ensefanza
y aprendizaje puntuales que de este modo no se presentan dispersos
sino integradosg en una totalidad que les da sentido.

Dominic de la escritura

Debemos visualizar este proceso Como un verdadero trénsito cultural.
En efecto , dominar la escritura no consiste en adquirir una habilidad
para la transcripcién sino en apropiarse de otro sistema de lengua.

De hecho, pedriamos afirmar que la lengua escrita es la "primera

‘segunda lengua" de un hablante monolingle.

La apropiacién dé la lengua escrita, sigue un derrotero donde
la alfabetizacién, en su sentido m&s amplio consiste en la apropiacién
de los instrumentos de base para el empleo de la lengua escrita.
Pero estc no basta: procedimientos, conceptualizacioneé y aiin valoriza-
ciones de las clases de escritura en una cultura deben ser aprendidas
y por lo tanto %nseﬁadas y comprometen proyectos pedagbgicos de comple-
jidad crecienté que ‘se inician en el nivel primario y continfan en
el nivel medio. Daremos cuenta de ello en nuestra propuesta de conteni-
dos.

Adquisicién de la oralidad secundaria

nademds de estas probleméticas propias de la recepcibn y produccién
del texto escrito veamos. qué sucede cuando la produccién lingilifstica
oral exige alguna forma previa de apropiacién de la escritura, como

es el caso de la exposicifn de un tema lefdo o estudiado, la argumenta-

cién o debate, el informe oral. En estos casos, 1lo més frecuente

S

es . que el alumno recurra a su cultura oral primaria, que sigue siendo
la ‘mas productiva para 81: dado que no puede re~construir los esquemas

superestructurales de un texto largo, es decir que no puede recuperar



el orden conceptual y proponer variables léxicas y reordena-

mientos morfo-sintéctico (en resumen, no puede parafrasear), su compe-
tencia oral primaria indica el camino de la memorizacién y la repeticién
Pero todo esto se aprende y por lo tanto se ensefia. Una segunda empresa
lingiifsta derivada de la anterior se impone en este perfodo de la
educacibn formal: se trata de la adquisicién de la oralidad secundaria,

)

es decir, la forma del discursc oral propia de la disertacién, la

argumentacién, el debate que se caracterizan por el empleo oral de
recursos provenientes de la escritura -frases largas , conexiones,

aniforas , registros formales, etc." (1)

Produccién y recepcién de discursos socialmente vigentes.,

"La lectura de la literatura junto a la lectura de otros discursocs
coﬁtribhyé a desarrollar la imaginacién, leer m&s allé de la escritura,
armar un mundo simb&lice, comprender el imaginario gocial, elaborar
una lectura critica y ejercitar el razonamiento, el poder de sintesis,
de asociacién y creacién. ’

Somos conscientes de que existe una verdadera crisis de la lectura.
Si los j6venes no leen, tampoco escriben y cuando deben hacerlo por
lo general 1lo hacen -mal en relacién con los sistemas normalizados
para determinadas situaciones enunc¢iativas.:

Lo dicho anteriormente vale también para 1la lengua oral, en
relacién con la expresién de las ideas. BSabemos y afirmamoz gque
leer mucho ¥ leer bien contribuye junto a la préctica de la escritura,
a formar escritores y hablantes competentes, no necesariamente litera-
rios, asino ante todo individuos que, dominan el arte y la técnica

de hablar, leer y escribir, se integren més plenamente a su cultura

y a la de otros.," (2)

Produccién y recepcién de variedades dentro de la primera lengua y adqui-

gicién de segundas lenguas.

Este objetivo fue desarrollade en los apartados correspondientes a

Perfil lingilifstico del sujeto de aprendizaje y Orientaciones bésicas.Ca .

(1) MELGAR, Sara

(2) CORVATTA, Maria Teresa



oy . . -

be consignar aqui que en tanto proyecto educativo linglifstico integral
la propuesta curricular promueve un trabajo coherente e intégrado

de la primera lengua con respecto a ségundas lenguas.
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to a la enpefianza de la
Lengus en la egcuela,

i e

ortografia
Brpresién oral

Reglas ortugraficas
Exprosidn oral

Yocabulario adecuado

A
\ ESCUELA NR 92 ESCUBLA Ma ik . ESCUBLA N2 195 ESCUELA Na 222
. ; ASCURLA 12 7 ESCURLA N2 16 ESCUELA M¢ 26 ESCUBLA Ne 60 9 ] ] ESCUELA NORMAL
ESCUELA N¢ 1 . -
Lectura comprensiva Lectura Leer corréctaments
y =] Lectura/ comprensid . Lestura comprensiva Leatura Lectura'comprensiva Lectura' Redaccldn fif Escrityra corTecta Bscribir corregtamente
PADRES! actura/ compransion Produccidn de textos ortografia Redaccion Redacclon e —— Ortografia /Caligrafia T . Expresarse correctamenta o |
. Expectativas respec- Bscritura Expresién corracta ortografia Expresién oral BExpresion correcta

ESCUELA EOGAR

OBSERVACI ONES

: 2 DOCENTESS

engeflanza de la Lengua,

Utilidad de la

Preparar para la escuels
media,

Que el slumno adyqulera
habilidad en ezpresidn
oral y escrita.

Que los alumneg se comu=
niguen correctamenta en
formg orsl ¥ escrita,
{Leer,eseribir,interpre-
tar,expresarse) '

Que los elutmos se comm-
niquen mejor y mas
correctamente.

Que puedan comprender tex-
tos y elaborar mengajes
egeritos

Que’ puedan expresarse en
forma oral y escrita

g i

3

j »lemas detectados en la

.&a Lengus,

|
a‘

DDCENTES‘Principalas PTOo=

:nseflanza-aprendizaje de

Ortografie

Urtografia
Interpretacidn de taxtos
Redaccidn

Desinterda por la lectu=-
ra

Expresidn oral pobre,

Expresidn eserita

Falta articulacién por
areas

Garenecla de libros
Laz famllias no colaboran

Desinterds de loa chicos
ortografia

Lectura

"Paltan recursos para

hacer gustar el andl
gia sintactlico”

Desinterds por la lectura

Felta astimulacidn fami-
liar

ortograf{a

4

i
B

sUlR,

ALTMNOS: Contenidas de Len=
zua que se trabajan am el

Lecturas

Bacrituras

Andlisis de oraciones
#nalisis de lecturas

Andlisls de araciones
Construceldn da oracio-

neg. .
Clasificacion de pala~

brag. .
ortograf{a/ncentuacidn

Lootura,regumen,dictado.

andlisis de oraclonag
Narraclones/descripeionas

Analisis gintaetico
Clasificacidn de palabrag

Anglisis sintdetico
Laotura{Cuentos,dlaries)

.%f; ALUMNOS:

gua mas itllas,

Contenidos de Len-

Leer yageribir

Trghajar en grupe.

Leer / Interpretacién de
textos. |
Expresién oral

ortograf{a.

Diversos contenidos gra=
maticaley,

Conocer mas palabras
Eseribir,

1

-6 . o
ALUMNOS:
Actlvidades que

mig les agradan.

Lear
Trabajar en grupe
Radactar

Redactar oraciocnes -

Leer lecturas

Analizar oraclonas
Clasificar palabras
Buscar en el diecienaris

Analizaer oracionss
Bscriblr possias

Jugar

Irabajar en grupo

Grabar lecturas Andlipis de textos Ortografia
Trabajo con el diarlo Dictado Hedaccionesg
Taller de lectura Bisqueda ehr diccionardo Reportajes
ortografia ortografia
Loeer Lectura (de ;iﬁros) Lear
Eseribir Anélisis de textosa Egerivir
ortogratia Andlisis de oraciones Expresidén oral
Voeabulario ortografia ortografia
Gramitioa :
Dramatizar Analizar oraciones Leer
Taller Tallex de lesctura Redactar
Grabar y autosvaluar _
lecturas Analizer possias Charlar {expresién oral)

ALUMNOS;

Actividadea que

Eseribir cusntos

Mejorar la biblioteca

Intercamblar con otras ege
cuales

Trller de lactura
Eseribir mag

Ir mis a la biblioteca

roponen.
Prop Libro del grado
Lasr 1livros
Que ge- profundice la
ansefignza
8 DOCENTES: Tallerea con actividades " Cursos practicos en hora-

Propusstas pa

ra bisqueda de solusio=

4
" transferiblaes al aula

{especialmente de ortogra=

rio de servicio
Seleccionar contenidos

neg. {no rlcanza el tiempo)
£{a y gramitica)
El masstro sefials en 3
desinterds por la lectura.
OBSERVACIONES La lectura mparepa en

51677{

‘Taatro Cancursos de ortografia
Periodiamo Lear y escribir mucho Conecuraos de lectura
Taller de t{terss Eseribir sin errores Juegos de esoritura
Taller Hablar sobre tenas de Trabajar »is en grupo
intores Hablayr sobfe tenas de
Hacer reportajes 1 interds
Unidad de criterios en laj- Unificacién de criteriow
asonals -
capacitacidn Coherencla y continuidad | g:;i::g::f;:paaitacion
en cursos E
E
El masstro sefials en 3 3. Carencia de 1ibros. 3§ 3.Desinterds por la lece
expresidn escrita, Carencia de interes. | tura, ;
Los alumos seflalan como 5.Lactura da libros ] Seleer
ft11 § 6.Taller de lectura 6. Leer
eseribir 7.1r mids a 1la bibliotaca. 7.Geneursos de lectura,
ortograffa Lesr y eseribir muscho.

No hay talleres de escri-

tura,

‘ . Diceidn ine t
grtzgzaf{a 1a Leot L Drtogra{fa /Caligrafia Deslnterds familiar Ortograffa orrecta aproplados
D:s :'Br:s por : ectura Redatedidn + Redaceidn incoherente Caligratfa
CCl0n lncorracta . 4
) . Ortografia ‘
Interpretacidn de textos b
i
. . Produccidn colectiva de . Anglisis de oraciones
L k4 » ., |
.aftura del diario ;nalzsis de oraciones g%:gificacion de pala- taxtos Redaceidn Gonstruceidn de oraciones
nalisis de oraclones oveslasg ' L Clasificacidn d i '
. . - actura y comentario Daseripcioneg agllleaclon de paiabras
Tlasificecidn de palabras Bedaceion §§§§°°1°“ (cuentos,1ibre ! Juegos ortograficos P Clasificaeclion de oraciones
. Lo, Radacoidn
. ~omentario de textos. Lectura Lectura f~—4nalisis de oraciones oo
Vocabulario Dramatizaciones o Ortografia
Trabajo can el diarie )
|
! Laer
» : Lectur
. Laar ortografia/acentuscidn ura Trabajar en grupo
Leer (el diario) Narracian Chard
. zseridir /redactar Eseribir Lectura a————— ortogratfa arlar con la maestra
P8 } anglisls de oraciones Vocabulario Redactar o
ortogratia Vocabulario Bseritura ortografia/Dictado i
Possfas Anglisis de oraclones Poes{a
- | -
. - i i N T n
‘ . ) Luer: ‘
' B ter diarios y text
" feer Decir y copiar poesfas Narraciones y descripeiom s literarios  ° o ooo| edeeter Leer textos
Leer lecturas nes ‘en grupo { Hacer cuentos.poesian Periodismo Hacer poesfag
Analigar oraciones Hacer oraciones Leer ~ Bacer lipretos y obrag C2ligrafias Trabajes en grupo
Dramat] zar Analizar oraclones de teatro : Reglas ortogrdficas
Redactar Jugar con palabras Eseribir cuentos

Qus se comunliguen correc-

tamente en forma oral y ed.

erita

rio

Fara enriquecer su vocabuﬂa

- -

Que gl alumno lisgue a
gser un hablante competane '
te en diferentes gitua-
elones comunicativas |

“ » Mejorar la expragidn
oral ¥ escrita

Lograr adecuacién a di-
ferentss situacionas
" ‘comunicativas

f

Houe se pueda comunicer

eon todo lo que forma el
mndo (social,afectiva,
intelectual)®

Buen mmnejo de la Lengua
Comunicaeldn efectiva

Para comnicarge
Para'lograr aceptacidh
goclal

v o

EL contenido de agts fila

!
|

colneideyen tdrminos gene-'

rales con la utilidad Ta=
conocida por los maestrog
¥ por los nifies

Lectura comprensiva

- somprensién oral y escrie
o :

Pobreza de vocabulario

Carencia de métodos

Jugar con palabras

Pgra redactar leer y
expreasarse correctamente

Predominio da definieioney

formales

Lectura

Ortografia

Redeeceidn

Lds problemas son: de

aprendizele,institucionatd;
"1les y soeloculturales

(o sochoseondmicos)
In un caso son de enge=
flenza,

Leoturs

Clasificacidn de palabras

Dictades
Reglag ortogrificas/acen~
tuacion - :

Biaquada en dicciocnario

)
Se observe preaminencia !
de conténidos puntuales |
¥ andlisis sintéetico /

qular ¥ escribir bhiep

-Jugar con las pala-
bras,

Lear

Ortogratia
Redactar /Eseribir
Gramitica

Entendar ia leeturas

En esta ecaso ze sefialan
actividades genérieas,

Debatir / Charlaer

Peatro. T{teres
Eseribir mids cartas
Lear mia

© Juagos de palabras

Bscribir (possfas,cartas,
cuantos)
Bstudiar lecturas largas

. Hacer oracloenaes

Trabajar en grupo

Taller de escrdtura

- Taller de lectura :

Escriblr mas
Lear was

Talier de ortograffa -

Concursos de lectura 5§ |
aeseritura. ‘

Juegos

Iictado

Lear més _
Escribir poemas y cand
ciones
Aprendsr otro idioma,

Egeribir (ecuentos,poeaf-
as) - :
Leer nda

Haoer reportajes
Aprender ortografis

Tpgb#jar en grupo

Nuevas tdcnicas de motie
vacian.

' Cursos o talleres de actuaitf

1izacidn.

- o -

Planificar tallares en L
el mula !

Curses de perfeccicnamien
to.

3.Dasinter§s por la leg=

tura

5.Lear el diario
6.Leer
- 7,Lear mésa

3.Lectura comprensiva

5. Leatura :
6. Leer :

,Talleres da lectura

Japacitacién especi-
fica orientada a sal-
ver dificultades.,

Material diddctico.
Asesoraniento que tome

en cuenta la reaiidad del
alumno, o

P

Tallerss de reflexidén
docente,

3.Redaccidn incoheren=~
te,

6.Hacer cuentos poeal-

as libréetos ¥ obras

de teatro.

7.Escribir poemas g

canciones. ‘

3.0rtografie /Caligratia

5.0rtogrefin.
G.Caligrafia.

Leex.

De#gti: /Charlar
Tfabajar con iecturaa
thogra:ia
Periedismo

Analizar oraciones.

—

_ Hay mencidn de conteni~

. dades genéricas. (

dos puntusles y activi- l

qugoa con palabras
Conocer més palabras
ﬁsqribir mda
Saber mds ortograria
Leer mds /comprender
Més dictadoes

En general son las mig-

mag actividadea,pero se

propone hacer més,apren~
der mis,ssber més.

Lasg soluciones apuntan
8 aspectos institucio-
nales y metodoldgicos,

3,Redaccidn
6.,Redactar /eseribir

7.Epcribir mad.

Observacidn adicional it
Los nifios realmente tie~
nen dificultades comn la
escriture :juntan palabra
gon disortogrificos, no
redactan,fianen mala cat
ligrefia,




